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som jeg som barn selv har gdet i. i

Haesum Skole

Jeg glemte nasten alt det, som jeg ngje havde gennemtaenkt om morgenen om min indtraeden i lerer-
gerningen. Det er ar siden jeg sidst var i skolen, og nu jeg stod der, svarede den slet ikke til mine fore-
stillinger. Vel ved jeg at barndomserindringer ikke ma sammenlignes med virkeligheden, men at afvi-
gelserne var sé store, som de var for mig, havde jeg alligevel ikke troet.



Skolebygningen

I tilslutning til indledningen havde jeg dog ikke pé fornemmelsen, at jeg var kommet ud hvor “’krager-
ne vender og gaessene gar barfodede”. Kun 20 km fra Aalborg mod syd ligger Haesum placeret mellem
Stevring og 0. Hornum med henholdsvis 5 og 4 km til hver af dem. Der findes séledes overhovedet
ingen handlende i Haeesum; det er en ren landsby, liggende som de fleste gamle landsbyer her i Nord-
jylland i en dal grupperet omkring ’bakken”. Skolen og fire store garde udger Haesum.

Men sammen med Estrup (naboby 1% km mod vest) udger den ogsé i dag et magtcentrum i kommu-
nen. Sa langt jeg kan huske tilbage, har sognefogeden og sognerddsformanden veret fra en af de to
byer. Dygtige, praktiske mand besidder de store gérde der, kendte som de er over hele Nordjylland
(Anders Nielsen, Anders Pindstrup m.v.).

Skoledistriktet, Hesum by m.m.
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Hvis man kunne se Haesum
og omegn i fugleperspek-
tiv, ville man se et stykke
_ ganske almindelig Dan-
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Af andre skoler i sognet er

e 12 der @ster Hornum (4 klas-
4 ser), Guldbzk (2 klasser)
Artts £ il 5 og Godthab (4 klasser).

Skolen og skolelokalet

Da Haesum skole er en toklasset landsbyskole, er der her ét klasselokale, med tilstedende gang og op-
holdsrum.

Selve skolestuen er ca. 9 x 10 m’, kubikindholdet er ca. 9 x 10 x 3 m® = 270 m’ luft, eller 27 m’ pr.
barn for 1. klasses vedkommende og 19,3 m’ pr. barn for 2. klasses. Hvad belysningsforholdene angar,
ma de siges at vaere gode. Sydsiden af lokalet er optaget af tre store trefagsvinduer med et samlet lys-
areal a’ 8,76 m”, De elektriske lamper, 5 stk. 40 lys, med gamle blikskaerme kaster godt lys, men ogsa
steerke skygger.



Nar man treeder ind i klassen,
hviskes fra alle kroge, hvor
blikplader, treelister og andet
leerersnedkeri deekker musehul-
lerne: Her spares, hvad spares
s =T kan.. Selve gulvet er dog upa-
SAZ] B klageligt. Vaggene er foroven
hvidkalkede og forneden red-
malede, en maling som sluger
u lyset og gor lokalet lille” og
snusket.
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Tavlearealet er det bedste af det
bedste. Den ene fylder veggen
mod vest, den anden veeggen
mellem deren til gangen og
daren til opholdsstuen. Lyset fra
B de store vinduer falder godt pa
i IR TS SRR ey begge tavler, s& man ikke behe-
i ' ver at spekulere pa, hvor man
\_ ) ; skal skrive, for at bernene kan
i = se det. Isaer geelder dette tavlen
(11 | i mod nord, der er j&vn og god;
5 K vaerre er det med tavlen mod
vest, som barnene vender front
] imod. Her ma man vaere expert
Z =K og vanemenneske. De nederste
\ 20 cm af tavlen er ru cement
f\ med svaerte pa, resten barer
tydelige spor af reparation pa
reparation med det resultat, at
ujeevne, cementfyldte revner og

plamager veksler med glatte skinnende flader. Jeg gjorde ret hurtigt den erfaring, at skriften sas tydeli-
gere pa en lidt halvsnavset tavle, da den ikke spejler”.

Der fandtes hverken lose eller faste tavlelinealer eller andre redskaber. 1. klasserne havde séledes ogsa
kun mulighed for at skrive pa nordtavlen, hvis nederste kant er 70 cm fra gulvet, da der heller ikke
fandtes skamler eller stiger.

I skolestuen er endvidere ét skab, loststdende og naende fra gulv til loft. Her mé derfor vere et vist
system 1 udfyldningen, hvis det skal kunne benyttes lidt praktisk. De nederste to hylder er saledes op-
taget til bernebiblioteket, der midterste hylder af forskellige beger, som ikke kommer med hjem efter
undervisningen, f.eks. skrivebeger, l&seboger og lignende; endvidere de hafter som ikke bliver brugt,
ny kladdehafter, stilebeger osv. De gverste hylder er forbeholdt laerernes beager samt bager til ung-
domsarbejde (aftenskole, sykursus og studiekredse).

Der findes ingen oplagsrum i selve skolestuen til stor gene for leereren. Det sker ofte, at man stér og
mangler et eller andet i timerne, og undervisningen mé afbrydes, fordi laereren ma af sted efter tingen.
Selv om man sé vidt muligt henter de nedvendige ting for timerne, fanger man undertiden nye idéer og
fér brug for andre ting. | Heesum skulle jeg op pé lofter, hvor der ikke var stovfrit eller orden, hvilket
generede mig meget.

Skolestuen var ikke udsmykket pa nogen made, kun et Europakort og et Danmarkskort pyntede lidt pa
den ene veag.



Skolebordene

Det er meget vigtigt, at der i skolen findes gode borde. I Hesum fandtes én type og én sterrelse, for
store til de sma og for sma til de store bern. Den forskydelige bordplade hjalp dog lidt pa dette. Frem
for s mange andre skoleborde havde de dog en vasentlig fordel, de var stabile, knirkede ikke og ry-
stede ikke.

Rummet under bordpladen syntes jeg var til stor nytte til barnenes begger, séledes at de altid havde et
sted at leegge tingene fra sig pé for at fa bedre arbejdsplads.

Legepladsen

Legepladsen skraner fra vest mod ost,
: samtidig med at den tilspidser i samme
| : retning.

o

Den graesbevoksede del danner yderligere
e forhgjning og forhindrer delvis bernene i
P at udnytte den i forvejen lille plads fuldt
 — ud. Dette syntes jeg endda ikke er s& galt
som at legepladsen er direkte farlig som
s tumleplads. Ved ombygning og anleg af
den nye garage er der blevet fjernet en lav
haek, som skilte vejen og legepladsen.
Endvidere har man undladt at fjerne den
hgje haek, som dakker for udsigten fra
vest, og da vejen passerer lige forbi, rum-
e mer ovennavnte fare for at der en dag
i sker en ulykke.

.\_.

| Bornene opholdt sig for det meste pa den
smalle ende af legepladsen fordi den var
jevn og fast. Hver dag advarede jeg dem
mod vejen, og fortalte dem, hvilke fare der her lurede pa dem, men ofte sé jeg det glemt i smé ube-
tenksomme gjeblikke, nér bolden i kampens hede lgb ud pé vejen.




Legepladsen skal benyttes som gymnastikplads. Den er udmarket formet og velegnet til det, men eet
redskab var alt udstyret.

To jernstanger stobt ned i cement med en indbyrdes afstand a’ 183 cm. Igennem hullerne kunne
”bommen” senkes op og ned. Og for ikke at "bommen” (et vandrer) skulle falde ud, var det sparret af
to store spigere. I tilfelde af darligt vejr opholdt bernene sig i gangen og opholdsstuen. En lille kum-
me med almindelig hane er sat op i gangens ene hjorne (der er stengulv i halvdelen af denne). Da jeg
kom, var der hverken handkleade eller sabe, sa jeg bad et af barnene tage en stump sakkelaerred med
og kebte selv sabe. Et par dage efter kom de med 3 syede sekkehandklader.

Skolens toiletforhold er, som de altid har varet. Et W.C. til drengene og et til pigerne med breet”.
Lereren skulle temme spandene fra toiletterne og pissoiren.

Skolerengeringen hvilede ligeledes pé lereren. Hver eftermiddag, medens jeg var der, fejede jeg med
”Dixol” og moppede. Om fredagen vaskede jeg gulvene. Da der var ualmindeligt tert og smukt vejr
det meste af tiden, var skolen ualmindelig let at holde ren. Jeg erfarede dog ogsa, hvor meget skidt,
bern kan slebe ind pa én dag.

Leererkraefter

Da Haesum skole kun er en toklasset landsbyskole, er den velforsynet med én lerer. Denne lgnnes
efter den almindelige lenningslov og har samtlige timer ved skolen undtagen hdndgerningstimer, i alt
39 timer. Han forer alle skolens protokoller: Forsemmelsesprotokollen, eksamensprotokollen og em-
bedsprotokollen. I 1948 indfortes et kartotek over de skolesegende bern i stedet for protokol. Hvert
barn har sit kort, hvorpé leereren nedskriver barnets evner, flid, opfersel osv. Der har veret fort dagbog
og sangprotokol, men begge dele er ikke blevet fort de sidste ar. Det var en hel forngjelse at studere
dagbogen. Forholdet mellem befolkningen og leereren dengang var noget andet end nu. Det er natur-
ligvis lidt, man kommer i kontakt med befolkningen; men jeg havde da forngjelsen af at synge til to
bryllupper og en begravelse, og desuden bistod jeg ved skolekommissionsvalg, hvilket i henhold til
den nye lov pahviler leereren sammen med sognerddsformanden.

Befolkningen

Befolkningen i skoledistriktet, iseer i Heesum og Estrup, er meget selskabelige og muntre (Blichers
jyder). Og efter folkedemmet skulle der findes et saeregent praeg over disse mennesker, som har evner
til at saette sig ud over dagligdagen og finde frem til &ndelige verdier. Imgdekommenhed og hjelp-
somhed er naturligt for dem. De tilherer alle den danske folkekirke, og der findes ingen sekter af no-
gen art, hvilket méske giver et fingerpeg om, at de herer til den slags mennesker, som satter Gud hejt,
men barer det i londom.

Af optegnelser i skolens protokoller fremgér det, at f.eks. aftenskolen altid har veret godt besogt.
Ungdommen opfordres ogsa til at sege den bade af foreeldre og gardejere. Der undervises, foruden i
regning og dansk, i foderlere, gadningslare o.1., som knytter sig til det praktiske landbrug.



Skolens organisation

Jeg ledte efter en skoleplan, men fandt ikke en sddan. Derimod var der en del undervisningsplaner,
som jeg tog én af og udfyldte, i den hensigt at lade den indga her i rapporten til oplysning om skolens
organisation.

Bornene

De fleste lzerere trekker pa smilebandet og ser selvtilfredse ud og siger, nar jeg har fortalt dem, at jeg
kun har 101 1. klasse og 14 i 2. klasse. ”Det er jo en vidunderlig let skole; nej, sd skulle du ... 0.s.v.”.
De tenker naturligvis pa deres storre barnetal i forhold til dette. Aldersforskellen i de to klasser er som
nedenstéende:

Ar 7 8 9 10 11 12 13 ialt
1. kl. 6 3 1 10
2.kl 1 4 5 4 14

Bornenes foraldre (befolkning)

Et spergsmal, som ofte diskuteres blandt lerere, er befolkningen. Hele skoledistriktet er befolket af
bender, husmand og gdrdmaend, samt to arbejderfamilier, hvoraf kun den ene har bern i skolen. I gje-
blikket er der det merkelige forhold mellem husmendene, at det praktisk talt er husmandene, der ene
har bern i skole. Kun to af bernene er fra et girdmandshjem. Men om en halv snes ar eller mindre sker
et generationsskifte i Hesum. Géardejerens senner og detre vil da overtage gérdene, og man ma vel
formode, at de far bern. Underseger man befolkningens alder, finder man en gennemsnitsalder i sko-
ledistriktet fordelt saledes pa de forskellige omrader:

Omrader Husmend Gardmaend Gennemsnitsalder
Hasum by X 58,2

Estrup by X 51,5

Estrup mark X 33

Tranten X 39,2

”Lille” Hesum X X 47,5

Merkeligt nok ger denne ikke direkte kontakt med skolen sig ikke sa steerkt geeldende, som man skul-
le tro, nér skolens spergsmal er pa tale. Ganske vist sporedes en vis passivitet, nar det gjaldt forbedrin-
ger i og af skolen. Skolen ville de ikke af med, efter som centalskoletanken, der var sterkt pa tale bade
for og efter krigen, slet ikke vandt genklang hos dem. ”Nej”, siger de, med en god skolelarer er den
”bette” skole den bedste”. Og de yndede at fremdrage eksempler pa bern fra byen, der ikke kunne
klare sig med deres egne, medens det omvendte var sjeldent.

Forsemmelser

Nér bernene skulle i skole 3 gange om ugen, beholdt man dem ikke hjemme pé en af de dage. Jeg gav
saledes kun fri én gang til en pige, som aldrig havde forsemt, og som altid havde sine ting i orden,
fordi hun skulle hjelpe sin fader i tervemosen. Saledes kom jeg heller ikke ud for, at man blot beholdt
bernene hjemme uden forud indhentet tilladelse. Den slags ubehageligheder mod leereren, tror jeg er
utenkelige i dette distrikt.

Denne forstaelse af skolens og bernenes behov var ogsa at iagttage pa det rent ydre. Bernene medte til
tiden om morgenen, rene og velplejede (efterset af mor!) og friske; alle var ogsa velnerede og maerket
af sol og frisk luft. Efter skolelegens kartotek var sundhedstilstanden ovenud god for de flestes ved-
kommende; ligesom sygekassetilskud til halv tandpleje havde medfort, at barnene fik teenderne efter-
set en gang om aret.




Undervisningen; skolens skemaer

Da skolegangstiden @ndres fra vinter til sommer imellem ménederne april og maj, fik jeg begge tider

provet.

1. k1., som gér tirsdag, torsdag og lerdag, har samme medetid hele &ret, medens 2. kl. mader tidligere i

sommerhalvaret.
Skema for 1. og 2. kl.:

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag Lordag
8" - 8’ |Religion Religion Religion Religion Religion Religion
8° - 9” |Regning Regning Regning Regning Regning Regning
10" - 10* | Geografi Laesning Historie Laesning Historie Laesning
10° - 11" | Diktat Skrivning Genfortzel Skrivning Diktat Skrivning
11 - 12 | Skrivning Geografi Skrivning Geografi Laesning Historie
12 - 12% Middag
12 - 13" |Sang Sang Laesning Historie Naturhist Fortelling
13 - 14% |Gymnastik |Leg Grammatik |leg Leg
Skema for 2. kl. sommerhalvéret:

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag Lordag
7% - 7 |Religion Religion Religion
7° - 8° |Regning Regning Regning
8" - 9 |Geografi Historie Geografi
9 - 10" | Diktat Genfortel Diktat
10 - 11" | Skrivning Skrivning Laesning
11" - 11" | Sang Laesning Naurhist
11 - 12% | Gymnastik Grammatik

Dagbog

Uden anden besked end den, at jeg sa vidt muligt skulle drive undervisningen, som bgrnene var vant
til, stod jeg d. 1. april i 1. kl. Da jeg har fort dagbog eller rettere timebog, idet jeg har nedskrevet, hvad
der skete i hver time dagen igennem, vil jeg her tage de to forste dages begivenheder og skrive her.
Nojagtig sddan forleb dagene:

1. april; 1. kl.:

Den forste dag i Haesum skole skulle jeg mades med 10 for mig nye ansigter. 4 skolevante og 6 helt
nye. Fra metodiktimerne vidste jeg, at det at blive skolebarn skulle vaere den sterste omveltning i et
menneskes liv, og at vi skulle formilde denne forandring, som ikke kan geres om.

Jeg ville egentlig gerne have set mig selv i denne situation i dag, men det eneste, jeg husker er, at an-
svaret herfor, syntes mig alt for stort. Nu er det sket, og kan som sagt ikke gores om. De sma fyre fik
mig nu ogsa ret hurtigt til at glemme alle filosofiske tanker. Det var tydeligt at se, hvem der var gamle
i garde, og hvem der var nye, men agtpagivenhed, anspendthed og generthed afspejlede sig i alles
ansigter.

Der er ingen foraeldre til stede. Efterhanden far jeg at vide, hvad de hedder og dabs- og vaccinationsat-
tester samlet ind.

Navneliste:

Birthe 7 ar
Ejnar 9 ar
Ellen 7 ar
Erling 7 ar

Knud 9 ar



Leif 9 ar

Nanny 7 ar
Ritta 9 ar
Sonja 7 &r
Seren 7 ar

Fuldstendig tavshed senker sig over klassen, nar jeg ikke siger noget. Vi forseger at synge en mor-
gensang, men der er ingen sangstemmer, sa det bliver delvis solo. Jeg beder "Fadervor” med dem,
snakker lidt og fyrer i kakkelovnen — Frikvarter — Jeg forteller bibelhistorie og tegner pa tavlen. De
eldste far salmevers for — Frikvarter — Vi far A.B.C.’erne frem, og der er ligesom ved at komme mere
liv i bernene. De fortzller glade, hvor langt de allerede er kommet, og hvor meget de kan. De laser i 3
forskellige A.B.C.’er, men det gor jo ikke noget i sa lille en klase. De store far noget nyt for at laese og
stave, og de smé far hver de to ferste stykker for i deres A.B.C., efter at jeg har gennemgaet det med
dem. — Frikvarter. — S& skriver vi lidt og regner. De far lov at mase pé; jeg har opdaget, at de nye alle
sammen kan udfere arbejde, der svarer til mindst i maneds arbejde med dem i skolen, men jeg ma
have fundet graensen. — Frikvarter. — Ind imellem det hele naturligvis sang. ’Lille Peter Edderkop”,
”ABCD ...” var de stdende numre, og de var lige gode hver gang. Bornene fik fri til middag.

2. april; 2. kl.:
Ilden er géet ud i kakkelovnen. Det er min fejl som fyrmester. — Navne igen:

Drenge Piger
Bendt Bodil
Borge Marion
Gunnar Julie
Kristian Betty
Svend Esther
Villy Elly
Inger
Annalise

”Befal du dine veje” er sangen for religionstimen. Her er sang i modsetning til i 1. kl. Religionstimen
bliver kort, da bernene ingenting har for, men kun katekismus § 88 — 90. Jeg fortaller om Esajas’ og
Mikas’ spddomme, som i sig selv er gode og spendende, under meget stor opmerksomhed fra berne-
ne. Vi finder byerne og landskaberne pa kortet bag i bagerne.

Regning:

Bagerne er allerede fremme. Bernene stod ret ved siden af bordene, da jeg kom ind om morgenen,
men nu sidder de ned; det er egentlig udmarket, jeg skulle jo trods alt vaere den samme. B. og E. reg-
ner i 3. del og resten i 2. del. Bernene regner alle sammen med lyst og iver, og ingen forsgger at lave
de sedvanlige numre for at f4 tiden til at ga. Det kneb mig lidt at f4 en anden dreng til at forsta, at der
skal 100 liter til en hektoliter. Bernene retter hinanden oppe ved katederet, medens jeg hjelper de, der
er "kert fast”.

Geografi:

Geografi, nej, historie, siger bernene. De er vant til at have historie om onsdagen, men det star ikke pa
skemaet. De har ingenting for og de har varet hele Danmarkshistorien igennem, sa jeg begynder med
stenalderen. Lige noget for mig.

Dansk:

Laesebogerne deles rundt af B.. Jeg sperger dem ud om hvad de har lert og de svarer, at de har haft
nogle boger at leese i fra en anden skole, men at de er blevet sendt tilbage. De ved ikke, hvad det var
for beger. Vi ma bruge, hvad vi har. Det er lidt tilfeldigt, hvad vi finder at leese; de har set det mindst
én eller to gange for. Her er meget at rette!! Udtale, afsnuppede endelser, jysk, og hele oplesning.



Skrivning og diktat:

De, der er vant til at skrive genfortalling, kommer forst i gang. Vi staver alle de svaere ord, og jeg
skriver pa tavlen. Dernaest leeser jeg den to gange, og bernene skriver kladde. Resten, tre drenge, skri-
ver diktat. Efterhdnden som diktater og genfortellinger afleveres, skrives skenskrift. Disse to timer
filtres altid ind i hinanden og tages i sommerhalvaret ogsé i et straek. B. har skyndt sig. Sikke noget
krims-krams han har afleveret. Da alle har afleveret og skriver fredeligt, tager jeg hans bog og gen-
nemgar en raekke bogstaver pé tavlen. Forst skriver jeg, som han har skrevet til morskab for hele klas-
sen og ved siden af, som bogstaverne skulle have set ud, og terrer de forkerte ud. Ansigterne bliver
alvorligere da jeg siger, at det ikke alene gaelder B., som er den dygtigste af drengene og som godt kan
tale at blive gjort lidt nar af.

Gymnastik:
Der var knap tre kvarter tilbage af skoletiden, og vi spillede derfor handbold hele tiden.

Min undervisning

Efter séledes at have féet et forste indtryk af klasserne og arbejdet, galder det om for mig at fa plan og
fasthed over arbejdet. Jeg skal fortsatte, hvor Mosdal slap, men hvor langt skal jeg nd? Det matte lase
sig selv, for der fandtes ingen bestemmelser desangéende. Lektieportionerne afpassede nu ogsa sig
selv, det kneb blot med at nd igennem dem. Flere gange var jeg ogsé i tvivl, om jeg nu ogsé havde faet
sléet det vigtigste fast, og om det var vigtigste jeg havde udset til at vaere det. Det er jo bestemmende
for en god og udbytterig undervisning.

Pé grundlag af min ”Dagbog” vil jeg soge at give en samlet beretning af min undervisning i hvert fag.
”Store klasse” (2.) kommer hele tiden for "lille klasse” (1.). Og alle mundtlige fag kommer ligeledes
for de skriftlige.

Religion:

Hver morgen nar morgenandagten var endt, tog bernene deres beger frem og slog op pa kortet. Piger-
ne havde begerne fremme og har sikkert givet lektien en sidste omgang, inden jeg kom ind. Bernene
blev overhert holdvis. 4 hold, to hold drenge og to hold piger. Der var hele tiden skarp konkurrence
mellem holdene indbyrdes, savel som mellem de fortaellende indbyrdes. Det var ikke ene godt, nér
forste hold begyndte, som de gjorde forste gang og hele tiden gjorde tillgb til at hjappe lektien af, sa
hverken resten af eleverne eller jeg kunne fa fat i sammenhangen. Det var selvfolgelig ikke mindst for
at vise mig, deres ny laerer, at de kunne lektien, jeg vil ikke sige udenad, skent det var det, fordi det
ord aldrig kom pa tale mellem bernene, da bibellaesningen var sé indgroet og gentaget, at det for dem
var en @ressag at kunne den séledes. Dertil kan fojes foreldrenes indstilling overfor dette terperi: Den
var positiv. For, som en mor sagde til mig en sendag formiddag i kirken: ”Det er nu skent, at bernene
ved, hvad praesten vil sige, nar han begynder at laese et eller andet stykke op af bibelen”. Barnet savel
som moderen mé jo have fundet en tilfredsstillelse i denne konstatering.

Ovennavnte eksempel gjorde veeldig indtryk pa mig, og jeg fik betaenkeligheder ved at endre denne
form for religionsundervisning til det mere paedagogisk hensigtsmassige og tilvante. Endvidere vil
ovennevnte dekke forklaringen pé de tilfredse smil og smanik, som var at iagttage pa bernene, nar jeg
sagde: "Ja-tak™!

Det var selvfolgelig let at standse barnenes ordstrem, som snart kom fra en, snart fra en anden og fra
alle fire pa en gang. Det var séledes pudsigt at iagttage, hvor hurtigt en tankeraekke igen kunne opta-
ges, enten efter jeg havde afbrudt, eller en og anden var ”faldet ud”. Pigerne var bade hurtigere og
finere i deres fremstilling af stoffet end drengene, ligesom de ogsa havde mere omtanke og evner til at
teenke uden for lektien. Drengene forstod ikke at svare pa spergsmal, og hvorfor ma sikkert en del af
skylden tilskrives selve undervisningsformen, som jo ikke indbyder til det.

Holdningen var den samme i de egvrige timer som i religionstimerne, og det var ikke til at undgé en
dumrian pa hvert hold, skent det ville have lettet overharingen, og det ville vere lettere for dem at
folge med pé et hold for sig selv. Men for ordenens skyld métte holdene besta af de samme, og sa nyt-
tede det ikke, at K. var bedre til historie end religion; det ville blive et alt for indviklet system.



Jeg havde derimod ingen betenkeligheder ved at standse ”’plapperiet”. Den fart, hvormed hele stykket
skulle fortaelles, det gaelder ogsa andre fag, var unedvendig og grim. Men det kneb de dygtigste at
holde igen og fortelle pé et normalt og peent dansk, sdédan som jeg forlangte. De fik ingen ros for ar-
bejdet, hvis de ikke gjorde det, og det hjalp betydeligt pa bernene, som eftertragtede denne.

Fra dagbogen, 12. april 1950:

I religionstimen i dag kunne jeg mearke pa bernene, at der var noget galt. Et par stykker kunne ikke
folge med pé to forskellige hold. Det var B. og E. Og da overhoringen var endt spurgte jeg: "Hvad er
der i vejen med jer, har I ikke leest, B. og E?”. ”Jo”, men vi ha’ ét den sam bog”, kom det fra dem. Det
viste sig sa at de havde @ldre udgaver end de andre, og det klarede jo lidt pa &rsagen. Begerne var
soskendearv. Bornene var i det store og hele vaeldig rene med deres beger, og der var gjort et stort
nummer ud af indbindingen. Pigerne havde fine bogmarker, sa blyantstreger og andre tegn var helt
sjeldne.

Den saledes delvis parallelle beretning af et stykke, havde jeg tilskrevet bernenes egen kunnen og
idelige gentagen. Men det viser, hvor papasselig man skal vare, og hvor svert det er at afgere, om det
er lettere grad af dovenskab eller forskelligheder i evnen til at leere udenad, der ger sig geeldende. Der-
efter skal bernene jo behandles.

At selve fortellingerne gjorde noget sarligt indtryk pé bernene, var kun at se, nar jeg gennemgik den
ny lektie for dem eller knyttede kommentarer til den gamle. Jeg opdagede, hvor taknemmeligt det var
at undervise i religion, og allerbedst nar man selv havde oplevelser i tilknytning til stoffet eller brugte
at forteelle efter C. Nygéard Andersens andagtsbog. Alle bernene havde det samme for, og vi naede fra
Esajas til indledningen til det ny testamente i den tid jeg var der.

Danmarkshistorie i 2. kl.:

Som navnt tidligere begyndte vi her ved Danmarks oldtid. Bernene var ikke videre fredelig stemt mod
faget; det var kedeligt, og det var vanskeligt at leere, der forstod det ikke osv. De havde veret igennem
det af historien, som for bern og ogsa for voksne er det vanskeligste og mest uinteressante af historien.
Det er stof, der er meget vanskeligt at gare levende, letfatteligt og interessant i historietimerne; men nu
for nylig har politikerne gjort sig til talsmand for, at skolerne matte kunne gare meget mere for at
vaekke interesse for politik, end der i gjeblikket gores.

Jeg fik nu kun 6 historietimer, sd undervisningen var mest fortelling og forklaring med tegning pa
tavlen, samt samtale. Barnene satte jeg ikke til at laese lektie (men de gjorde det alligevel af gammel
vane); de skulle laese den to gange igennem og ellers hare godt efter, hvad jeg fortalte. Jeg stottede
mig til P. Kirkegérd og K. Winding: ”Nordens Historie” og Norvig: “Fortallinger af vort folks histo-
rie”. Barnene viste sig til at begynde med noget mutte og afvisende, men det varede ikke lenge, inden
drengene kapitulerede til pigernes forblaffelse ved at give sig til at sperge. Det smittede og snart var
alle med. Stemningen var om ikke vendt s& da brudt, men der var modstand lige til den sidste time.
Maske kraevede jeg for meget og belastede de sma hjerne over graensen, skont jeg bestraebte mig pa at
undervise efter midten af klassen.

Her var lejlighed til at anvende skolens eneste samling, og jeg opdagede, hvor rart det er at have un-
dervisningsmateriel i form af demonstrationsmateriale. Bornene var vaeldig imponerede af deres for-
feedres frembringelser; iser drengene beundrede dem og tog handfast om dem ligesom for at demon-
strere, hvordan de skulle bruges. Det lyste ud af gjnene pé dem, nar tommelfingeren lob hen over &g-
gen. Heri ligger ogsé forklaringen pa, at de forst syntes historie ogsd kunne vare interessant, hvorimod
pigerne, der ellers plejede at ligge 1 spidsen her ikke kunne klare sig.

Danmarkshistorie i 1. kl.:

Der er nesten ingen grund til at omtale 1. kl., fordi jeg kun havde 4 historietimer med dem. Dog skal
der lige gores en lille bemerkning om de mindste, som jeg fortalte gudesagn. Kun S. kunne selv for-
teelle lidt af, hvad jeg havde fortalt dem i forvejen; medens de alle sammen med fingeren tegnede i
luften kunne huske, hvad jeg havde tegnet pa tavlen. Jeg tror tegning er udmarket som undervis-
ningsmiddel, da det ligesom faestner sig steerkest. En simpel tegning af vejen over til A’s hjem blev
grunden til min opdagelse. E. fik nemlig lov til at tegne den (de havde alle set, jeg tegnede den den



foregaende dag), og stor var min forbavselse, da han ikke tegnede lige foran sig pa tavlen, men gik hen
og tegnede, hvor jeg havde tegnet. Jeg provede med flere, flere dage i treek og kom il det resultat, at de
ikke alene huskede mine tegninger, men at de ogsa tegnede, hvor jeg havde tegnet. Og selv om jeg
viskede tavlen ren og prevede, gentog ovennavnte sig.

Geografii 2. kl.:

Til dette havde 2. kl. arbejdsheefter, hvori de tegnede og noterede. Der var ikke i forvejen trykte kort,
sd jeg tegnede for pa tavlen og pé et stykke papir for at give dem de rigtige sterrelsesforhold. Jeg har
indtryk af, at det optog bernene, og at de leerte bedre end ved blot at laese i bogen, samtidig med at de
var 1 aktivitet alle sammen. Den forste geografitime blev ris til min egen bag, idet jeg gav dem alt for
meget for, og det resulterede i at kun to af 14 kunne lektien. Jeg var vel nok blevet opmerksom pé min
breler, hvis barnene havde protesteret, men jeg var dem jo ny og ukendt, sa det turde de sdmaend ikke.
Noget tilbageholdende som er karakteristisk for dem; det forsvandt aldrig helt, men dukkede stadig op
og blev den egentlige grund til, tror jeg, at der aldrig var disciplinere vanskeligheder.

Geografitimerne var ellers de timer, som bragte bernene og mig ner til hinanden. En dreng, der aldrig
kunne de fremmede navnes udtale, var en kilde til evig morskab. De mange ting, der blot skulle gores
opmarksom pa, for en hel mangde fantasier og geniale tankeslutninger tumlede frem i hovederne, og
sa gik det los med at fortzlle og diskutere tingene.

Der var tempo over overhogringen. Jeg lod ofte eleverne here hinanden pa den made, at hver elev sagde
et navn, som den der var oppe, skulle finde pa kortet. Skete det at vedkommende ikke lige kunne finde
det, kom der altid en nerves og hastig segen frem og tilbage over kortet. Det métte endelig ikke ske, at
en kammerat skulle til undsetning. Hvorfra denne paesen stammer, ved jeg ikke, men jeg var selvfol-
gelig ikke ked af den uden pé kortets vegne, fordi den lidt harde slaen og smutten med pegepinden
sikkert ikke var gavnlig for det. Men tage glaeden over hurtigt at kunne orientere sig fra bernene ved
stadig indprente dem en mere rolig fering af pegepinden, ville vaere synd. Af og til métte en og anden
blive oppe ved kortet og leere det han ikke havde lert derhjemme. Det var i gvrigt det verste, jeg kun-
ne udsatte barnene for, de skammede sig rigtig for alvor, og iser pigerne. En pige gav sig sdledes
engang til at greede, hvorpa jeg straks sendte hende pé plads med bade dadel og trast. Dette er blot et
eksempel pa én, men det kunne udmerket gelde for hele klassen, der var let at bringe ud af ligevaegt.
Bebrejdelser tog de meget naer, og sé jeg bestemt og bydende pé én, var gjnene helt blanke, og mun-
den begyndte at fortreekke sig. Det var ikke et dekmiddel, som jeg troede til at begynde med, nok
kunne vi ryste i bukserne og faelde en tare da jeg selv gik i landsbyskole, men dette ikke alene undrede
mig, sa jeg spurgte mig for og fik bekraftet, men det har efterladt et indtryk af sarthed ved klassen hos
mig.

Geografii 1. kl.:

Noget af det samme gik igen i 1. kl., men ikke s& markbart. Her vil jeg dog serlig hefte mig ved un-
dervisningen af de mindste. Qvelsesskoleleder Bjarne Christensen havde i sin metodiktime fortalt om,
hvordan man kunne bare sig ad med at leere sma bern geografi, om hvor vanskeligt en opgave, det var
at gore de sma hjerner begribeligt, hvad det er og bruges til. Det forekom mig efter Bjarne Christen-
sens udlegning overordentligt svert, og jeg slugte hvert ord, hvilket ogsa kom mig til nytte, da jeg
udelukkende matte klare mig pa hukommelsen senere, om end det blev lidt famlende og usikkert nér
jeg skulle tilretteleegge timerne. Det forste, vi gjorde (bernene skridtede af) var at male skolestuen op
og tegne den pa tavlen, sa hvor de forskellige sad, derefter skolen og dens omgivelser og til sidst hele
byen med veje og den osv. Bernene var ivrige efter at tegne og finde, hvor de selv ’boede” og blev
aldrig treette af at vise mig det. Vi tegnede pa skiffertavler, hvor linierne hurtigt kunne viskes ud igen,
sdledes at der fremkom mange gode tegninger. Nu skulle vi sa til at overfore dette pa det politiske kort
og indeve kortbegrebet, men jeg naede ikke sa langt og sé ikke fordelene ved denne fremgangsmade.

Dansk leesning i 2. kl.:

Dansk i landsbyskolerne er jo noget helt andet end i byskolen. Her er ingen forberedelse hjemme, und-
tagen i 1. klasse. Leeseovelserne var og havde altid varet hgjtleesning. I Hesum skole var der 3 sat
leeseboger til 2. kl. De yngste og de @ldste bern kendte historiernes indhold sa snart de sa overskriften.
Og nar det stod darligt til med lasningen, vil jeg med god samvittighed give bagerne skylden og sege
at belyse hvorfor:



1. Der er ikke en bog til hver elev. Det generer meget. Hvis der skal prasteres noget godt, kraeves en
vis koncentration, og det forste udslag af denne er, at eleven traekker bogen hen foran sig, og sa
gér det ud over sidekameraten, som sé igen foretager det samme treek, nar det er hans tur til at le-
se.

2. Bladene i begerne er falmede og beskidte af fedtede pegefingres gentagne vandring. I det ”brune”
papir forsvandt bogstaverne og gjnene udsettes for sterk spending, hvilket fremgik af de rynkede
gjenbryn og pegefingeren. Dette skal naturligvis give darlig opleesning med mange fejl bade i ord
og ordgrupper. De mest markbare og betydeligste fejl med hensyn til oplaesningen var: Ikke gen-
kendelse af ord, delvis eller fuldsteendig forkert udtale. Og med hensyn til ordgrupper var det: Dar-
lig udtryksmade, udeladelse af ord eller indskydelser. Det kunne ogsé vaere ombytning og repetiti-
oner, samt helt forkert “meloditryk” pé saetningerne.

3. Bogstavtyperne. Det er ikke ligegyldigt, hvilken trykanordning man byder bernene at laese, da der
er stor forskel pa bogstavtyper. Det gik, som naturligt er, bedst med at laese de latinske bogstaver,
som jo ogsd virker mindst treettende og indviklede pa os. Men helt galt var det med de gotiske
bogstaver; mange af bernene havde vanskeligheder med at skelne mellem s og f og endnu flere
med at tyde de store bogstaver, sé kun de bedste laesere fattede sammenheangen af det, de selv lz-
ste.

4. Linierne og bogsiden. De lange linier og taettrykte bogsider, kendte historier, som ingen oplivende
virkninger havde, forarsagede en vis ladhed og ligegyldighed hos bernene.

Alle de her nevnte vanskeligheder métte barnene keempe med for at na frem til den verdifulde lese-
evne, som ganske vist er en kompliceret proces, men af uhyre vigtighed for al tilegnelse af viden.

Det er sorgeligt at se bernene keempe mod sadanne materielle vanskeligheder, som let kunne lgses.
Det enkelte barn havde vanskeligheder nok. En pige og tre drenge var ordblinde i mere eller mindre
steerk grad. Ogsa synsdefekter gjorde sig geeldende. Skelgjethed for én piges vedkommende, narsy-
nethed for en andens. Og nar s& hverdagssproget skulle laegges pa hylden, var det ikke rigsdansk, der
blev talt i stedet. De stumme h’er drillede altid, w og v legede tag-fat i munden pa bernene, sa det var
en tilfeldighed, nar det rigtige faldt ud. Stumt d som altid kom med i udtale, men aldrig i diktaterne.

Nu kan ordets gyldne svaerd bruges lidt for steerkt, men nér en blanding skal kommenteres, bliver den
jo altid steerk, sé jeg mener ikke at have drevet det for vidt. Selvfelgelig var der ogsé gode sider, der
gjorde timerne meget interessante. Saledes gjorde jeg den erfaring, at jo mere bernene koncentrerede
sig, jo mere usikre blev deres oplasning, og jo darligere blev forstéelsen. En dag spurgte jeg bernene
om, hvordan de leste lektier derhjemme? Og alle svarede, at de da laste den stille, men gentog den
hgjt for dem selv. Spergsmalet undrede dem. Svaret undrede mig.

Der burde laves lidt om ved den gammeldags form for hgjtleesning. Det skule veare sadan, at de mest
udviklede bern kunne fi lov at laese stillelasning af en nyere bog. Det kunne forege ordforradet og
give dem lyst til at leese mere.

Dansk leesning i 1. k..

Barnene i 1. kl. kom op og leste og stavede for mig én for én. Mange falles treek med 2. kl. gik igen
herunder. Neaesten alle udtalte det med tryk pa t, noget som jeg aldrig har vaeret udsat for for; men i
ovrigt ”ad” de alle endelser, som a&gte danskere nu har for vane.

Dansk analyse:

Analyse stredes kun 2. kl. med i forbindelse med laesning og diktat for at spare tid. Grammatikken
skulle leeres fra bunden af, og jeg anvendte Pindholts grammatik. Navneord, tilleegsord og udsagnsord
dannede grundlaget, og mere end det ndede jeg ikke med dem. Det var gerne diktatbggerne, vi analy-
serede efter, fordi disse, syntes jeg, bedst kunne overtyde dem om, hvor nedvendigt grammatikken er
for at skrive fejlfrit. Jeg var langt fra tilfreds med resultaterne, men havde dog den glaede, at barnene
ikke var kede af grammatik. Noget andet og lige s& nedvendigt var markering af direkte tale og indi-
rekte, spergsmal og svar og udréb. Indevning af tegnsaetningen til disse foregik med diktater, hvor der
forekom meget af den slags, og sé talte jeg med bernene om det, fandt eksempler og andet.



Skriftlig dansk:

1 2. kl. vekslede genfortaelling og diktat med én genfortaelling for hver to diktater. Bernene ville ikke
ret gerne skrive genfortelling, og da det jo ogsa blot er en opevning i at huske en historie setning for
setning har den heller ikke den tilteenkte veerdi. Pigerne var dog hele mestre i denne “kunst”. Smastile
giver derimod meget mere sproglig udvikling, s det var helt pa sin plads, at barnene benyttede skrive-
systemet ”Pa egen hand”. Det samme system benyttedes ogsa i 1. kl. Barnene lerer selv at beherske
sproget skriftligt og leerer stavning af en mangde svare ord. Fejlene forebygges pa “’klassisk” méde
gennem stavning og opskrivning pé tavlen for dikteringen. Ogsa fejl fra forrige gang blev gennemgéaet
og synderen halet frem.

Skriftlig regning:

Der var ikke indfert mundtlig regning i skolens timeplan. Hver regnetime indledtes i stedet med ti
smagvelser efter “Dagliglivets regnebog”. Jeg opdagede snart at det ikke var sa lige en sag at undervi-
se 1 hovedregning. Valgte jeg en dygtig regner, kunne resten ikke folge med, og valgte jeg en langsom,
sad de alle sammen og kedede sig og fulgte heller ikke med. Kun jeg og den regnende elev arbejdede.
Arbejdet var 14 gange mindre, end det skulle veare. Praktikhdndbogen var til stor nytte, s& de store
forskelle kunne udlignes en del og hovedregning kun blev et spergsmél om taltrening. Taltreningen
var ogsd i hgj grad nadvendig, da der skal tempo, fart i tankerne, hvis ikke den halve time skulle gé
med hovedregning, som den gjorde de forste gange.

I de f4 gjeblikke jeg var arbejdsles under skriftlig regning, var det pafaldende at se en klasse arbejde
ivrigt og energisk som denne. Esthers facit blev genstand for betragtning. Ser det ud til at veere rigtigt?
Hun ser hastigt op pa mig. Jeg har tid at rette hende, ikke alene stykket men ogsa opstilling, udregning
og orden. For hele klassen geelder det, at opstillingen og udregningerne kunne vaere meget bedre. Des-
veerre har opgaverne i Andersens regnebog alle én fejl: De er indrettet séledes, at nér barnet har stillet
dem op, er dets arbejde dernaest kun at forkorte, fa tallene til at forsvinde. Det markes pa eleverne, der
er pa det rene med, at de mé have regnet forkert, nér de ikke far et paent facit. Derfor ma man naturlig-
vis ikke se bort fra vanens verdi: De lerer handlingsméder ved at se dem anvendt og gentaget. Men
forskellen ligger deri, at bernene anvender dem mere ubevidst. De handler i blinde ved at folge vanens
veje mere end forstaelsens.

Regneundervisningen var helt igennem individuel bade i 1. og 2. kl. Til de yngste i 1. klasse brugte jeg
teellemetoden og ikke Arups talbilledmetode, som vi har et indgadende kendskab til fra seminariet, fordi
der ingen anskuelsesmidler var at benytte, og det ville maske satte min efterfolger i vanskeligheder,
hvis han skulle bruge de af mig fremstillede. Til timerne forberedte jeg mig efter haAndbogen “Hvorle-
des skal jeg undervise?”.

Skrivning:

Da barnene her ikke fulgtes ad, heller ikke 1 sméagrupper, var individuel undervisning nedvendig. Og
med de ikke serlig store klasser, var den ogsa god, fordi der var tid til indgaende rettelser og forkla-
ringer mindst to gange for hver elev i timen. Timerne indledte jeg med at gennemga fire nye bogstaver
for hele klassen pa tavlen. Forst bogstavet som det skulle skrives; og derpa eksempler pa og pavisning
af, hvor de forskellige og mest elementare fejl opstar. Et eksempel med q:
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Allei2. kl. og de zldste i 1. kl. skrev med blak i deres skrivebeger. Der fandtes ingen gvebeoger. Bor-
nene ville gerne skrive skenskrift og gjorde sig stor umage, men mange af dem havde forferdeligt



stive hdndled, hvilket vel skyldtes arbejdet derhjemme. Det forhindrede isar drengene i at skrive let og
uhindret, og for at bede lidt pa stivheden tog vi midt i timen handbevagelser, en slags fingergymna-
stik. Nér jeg “glemte” det, mindede bernene mig pa det, sa de kunne nok lide det.

Sang:

Larer Mosdal havde vaeret meget interesseret i sang, hvilket var tydeligt at marke pa bernene. De
kunne ikke alene us@dvanlig mange sange, men kunne ogsa satte to og tre stemmer til flere af dem.
Jeg selv kunne ikke neer hamle op med dem, hvorfor de ogsa ofte sang helt alene. Esther var forsanger,
noget hun holdt af og var sikker til. Jeg spurgte bernene, hvordan de havde faet s& mange sange og
melodier leert. Min nysgerrighed fik jeg ogsa tilfredsstillet, men ikke pa den ventede made. Lerer
Mosdal havde &benbart ikke taget hensyn til de metoder, som i leerer pa seminariet i dag med &nde-
dreetsgvelser, lydevelser, nodeleesningsgvelser m.m., men ganske simpelthen lert bernene dem ved at
spille de nye melodier igennem for dem pa violinen nogle gange. Det sparer en masse tid, og alt det
kedelige forsvinder samtidig. Bernene far desuden mange flere sange og salmer lert.

Folkedanse og sanglege kendte bernene ligeledes i stort tal. De dansede for mig i et par gymnastikti-
mer. Det var badde smukt og morsomt. Jeg var veldig imponeret af bernenes feerdigheder og glad for
timerne. Bornene holdt ligefrem af at leere mig noget af alt det, de kunne, og kun én gang fik jeg re-
vanche; jeg leerte dem at synge "Hvad synger du om sé hgjt 1 det bld” af C. Hostrup.

Gymnastik:

Fra 1. april plejede bernene at have boldspil i garden i stedet for gymnastik i skolestuen. Jeg ville dog
gerne laere lidt kommando med henblik pa den kommende eksamen, hvorfor jeg indledte hver time
med ovelser efter en timeseddel, der var tilsendt skolen i anledning af et udenders gymnastikstaevne i
Nibe med omegnens skoler som deltagere. Til at begynde med var barnene ikke videre begejstrede
herfor. Det var nyt for mange, og de var ugvede i at fatte kommandoord. Men for hver gang gik det
bedre og fejlene pa begge sider gled langsom ud, og efter nogle stykker havde vist en godt udfert gvel-
se for kammeraterne, fandt barnene det ikke svart forst at skulle have gymnastik. De var nemlig som
”besat” af handbold. Hvert frikvarter spillede de kampe. Jeg benyttede denne héndbolddille” til at fa
dem til at arbejde med de gymnastiske gvelser, idet jeg meget alvorligt fortalte dem, at de kun kunne
opna bevagelighed, smidighed, hurtighed, ynde, osv. derigennem, sddan som det kraves af den fuld-
endte sportsmand. Det hjalp utroligt, og ad den vej néede jeg, hvad jeg ville; at fa bernene til at arbejd
med alvor, at gere gvelserne til bunds til gavn for dem selv, at fa frie” hander til at rette og opmuntre
og endelig at iagttage dem fra en hel anden side.

Det var ikke s& meget under gymnastikken som under handboldspillene, man kunne iagttage de enkel-
tes karaktertraek. Under gymnastikken adskilte pigerne sig staerkt fra drengene; de gik samlede, piger-
ne for sig og drengene for sig, og pigerne holdt bestemt pa at ga sidst. hvis de ikke var langt de dygtig-
ste og som folge deraf gode flojmeend, havde det heller ikke gjort noget. Der hjalp naturligvis ingen
kaere mor! De dygtigste skal fore, om s& de nok sa meget spillede damer med tilherende fornemmelser.
Medens gymnastikken optog 1/3 af timen (der var jo kun ét redskab) gik resten med hadndbold og en
enkelt gang langbold.

Ogsa i boldspille-
ne var pigerne
drengene overleg-
ne, hvilket jo ikke
er det normale.
Men sé at sige alle
pigerne spillede
om aftenen hand-
bold i @. Hornum
idraetsforening,
medens kun to af
drengene var del-
tagere samme-
steds. Den ene




fortalte at han tog rundt og treenede i forskellige klubber. Her var nemlig et felt, hvor han var alle sine
kammerater overlegne, idet han ligesom instinktivt fintede, spillede pracist, oversa spillets gang; med
andre ord: Han havde boldgje”.

Bornene i frikvartererne:
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lidt vanskeligt,
da det for 2.
kl.’s vedkom-
mende udeluk-
kende var
héandbold, der
beskeaeftigede
dem i frikvarte-
rerne. Kun en
gang imellem,
nar de blev
uenige om mal,
frikast eller
forsyndelser
mod reglemen-
tet, sé jeg pi-
gerne hoppe i
reb, medens
drengene stadig
legede med
bolden.

1. kl. havde jeg
heller ikke me-
get lejlighed til
at betragte i
frikvartererne,
Hvis de skulle
vare nede foran
skolen var jeg
nedt til at vaere
der ogsa, for
ellers satte de

- el e ud pa vejen.
Oppe pé grasset var de bedre isolerede fra vejen, og der holdt de ogsé til, nar der var tert. Men kom
jeg holdt de op med at lege naturligt eller holdt helt op. Nogle opferte sig helt anderledes, de skulle
vise sig og tiltreekke sig min opmarksomhed. Her holder jeg opsyn, medens bernene leger ”politi”.

Undersogelser:

I slutningen af min vikartid gjorde jeg forskellige undersggelser angadende bernenes karakter i de for-
skellige fag. Efter at jeg havde haft bernene et par gange, gav jeg hver enkelt elev en karakter i hver
fag, i overensstemmelse med de gode rad i landsbyrapportdispositionen. Hen imod slutningen af maj
maned gav jeg igen karakterer, som jeg bagefter sammenlignede med de forste.

Nar jeg underviste, havde jeg hele tiden pa fornemmelsen, at det ikke blev forstaet lige godt af alle
eleverne; et par af drengene og en enkelt af pigerne svigtede; der var ikke den samme kontakt mellem
disse og mig som mellem de gvrige og mig. Jeg puttede da en Dearborn intelligenspreve ind, som en



slags leg den sidste dag. Bernene skulle have det lidt godt, og jeg tror det lykkedes mig at skjule, at det
var en prove ved at vaelge dette tidspunkt. Preven overraskede mig noget.

Drengenes gennemsnit ca. 95,5
Pigernes gennemsnit ca. 103,6
Klassens gennemsnit ca. 100,0

Slutning

Nu mere end for er jeg klar over, hvor ansvarsfuld en laerers stilling er. Laerergerningen er tilsynela-
dende let, men ogsé kun tilsyneladende. Den er krevende og anstrengende, iser for en nybegynder,
der troede, at man fra seminariet var udlaert og delvis fuldbefaren laerer. Selv om vi nok kan en del, nar
vi gar ud til gerningen med det bedste af det bedste til brug i undervisningen, far det dog ferst sin ver-
di, nar der ligger erfaring bag brugen af dette. Jeg tror derfor ogsa, det er rigtigt og har stor vardi for
os at komme ud i to méneder.

Og skal jeg til sidst sammenfatte min mening om vikartiden, bliver det denne: Der er meget at udrette
og endnu mere at leere. Jeg vil lytte nu mere end nogensinde, nar jeg horer en @ldre lerer sige: ” Det er
min erfaring ... ”. Thi kun genne erfaring og egen tilpasning kan de store padagogers systemer fa
veerdi for os som lerer i folkeskolen.



